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Abstract: This paper proposes an AI-based model for the personalization of reading comprehension 

practice in Vietnamese as a foreign language. The model integrates core AI capabilities, including natural 

language processing (NLP), text generation, question creation, and real-time feedback, into a learning process 

with pedagogical regulation. Grounded in constructivist learning theory, self-regulated learning, and the CEFR 

reading proficiency framework, the model aims to develop a learner-centered learning ecosystem adaptable to 

different proficiency levels. Through simulation of the learning process and comparison with selected existing 

platforms, the study demonstrates the feasibility of the model while identifying opportunities and challenges in 

developing AI-based platforms for learning Vietnamese. 
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1. Mở đầu 

Trong thập niên gần đây, trí tuệ nhân tạo (AI) đã và đang tạo ra những chuyển biến sâu rộng trong 

lĩnh vực giáo dục, đặc biệt ở khía cạnh cá nhân hoá quá trình học tập. Trong đó, giảng dạy ngôn ngữ 

là một lĩnh vực nổi bật được hưởng lợi nhiều nhất từ các công nghệ AI mới nổi, bao gồm xử lí ngôn 

ngữ tự nhiên (NLP) và các mô hình ngôn ngữ lớn (LLMs). Những tiến bộ này cho phép tự động hoá 

quá trình phân tích văn bản, tạo câu hỏi, tóm tắt nội dung, đánh giá mức độ hiểu và cung cấp phản hồi 

học tập theo thời gian thực. Riêng đối với kĩ năng đọc hiểu, AI không chỉ hỗ trợ xây dựng hệ thống 

văn bản có cấp độ phù hợp với người học mà còn có khả năng điều chỉnh tài liệu và bài luyện tập dựa 

trên năng lực, mục tiêu và hứng thú cá nhân, góp phần nâng cao hiệu quả và chất lượng học tập. 

Trong thực tiễn giảng dạy tiếng Việt cho người nước ngoài, người học ở các giai đoạn phát triển 

năng lực khác nhau thường gặp những nhu cầu và thách thức không đồng nhất trong hoạt động đọc 

hiểu. Ở giai đoạn đầu, người học cần tiếp cận các văn bản ngắn, nội dung tường minh nhằm làm quen 

với hệ chữ, từ vựng và cấu trúc câu cơ bản; trong khi ở các giai đoạn tiếp theo, nhu cầu đọc chuyển 

sang các văn bản có cấu trúc phức tạp hơn, vốn từ vựng rộng hơn và hàm lượng văn hoá - xã hội cao 

hơn, đòi hỏi khả năng suy luận, đánh giá và phản biện thông tin. Tuy nhiên, phần lớn giáo trình và tài 

liệu đọc hiểu tiếng Việt hiện nay vẫn được thiết kế theo hướng đại trà, thiếu tính linh hoạt và chưa đáp 

ứng hiệu quả sự khác biệt về năng lực, tốc độ và chiến lược đọc của từng người học, từ đó hạn chế khả 

năng tự học và tự điều chỉnh quá trình đọc hiểu. 

Mặc dù tiềm năng ứng dụng AI trong dạy - học ngôn ngữ ngày càng rõ nét, các nghiên cứu và mô 

hình triển khai cụ thể đối với tiếng Việt như một ngoại ngữ vẫn còn tương đối ít, đặc biệt khi xét đến 

các khía cạnh như cá nhân hoá bài học, thích ứng với năng lực người học và hỗ trợ kĩ năng đọc hiểu. 

Phần lớn các công trình hiện nay mới dừng ở mức mô tả công nghệ hoặc trình bày tổng quan, chưa đi 

sâu vào việc tích hợp AI như một công cụ hỗ trợ người học chủ động và tự điều chỉnh quá trình rèn 

luyện kĩ năng. Khoảng trống này đặt ra nhu cầu phát triển các mô hình sư phạm linh hoạt, có khả năng 

kết hợp giữa tiến bộ công nghệ và yêu cầu đặc thù của việc dạy tiếng Việt ở nhiều trình độ khác nhau. 

Xuất phát từ thực tiễn đó, bài viết này nhằm đề xuất một mô hình ứng dụng AI trong thiết kế và điều 

chỉnh bài luyện đọc hiểu tiếng Việt theo hướng cá nhân hoá cho người nước ngoài ở mọi trình độ, đồng 

thời thảo luận vai trò của giáo viên trong việc hướng dẫn người học sử dụng AI một cách hiệu quả, có 

phê phán và phù hợp với mục tiêu học tập. 
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2. Cơ sở lí thuyết và tổng quan nghiên cứu 

2.1. Lí thuyết nền tảng 

Định hướng xây dựng mô hình trong bài viết này dựa trên ba trụ cột lí thuyết chính: (1) thuyết 

kiến tạo (constructivism), (2) lí thuyết học tập tự điều chỉnh (Self-Regulated Learning - SRL), và (3) 

khung năng lực đọc hiểu tiếng Việt cho người nước ngoài, tương thích với Khung tham chiếu chung 

châu Âu - CEFR. Ba nền tảng này cho phép thiết kế trải nghiệm học tập lấy người học làm trung tâm, 

đảm bảo tính thích ứng với năng lực và mục tiêu phát triển kĩ năng đọc hiểu. Trong đó, thuyết kiến tạo 

nhấn mạnh vai trò của tương tác và trải nghiệm trong quá trình hình thành tri thức, SRL định hướng 

chiến lược học tập chủ động, còn CEFR cung cấp công cụ chuẩn hoá để xác định mức độ, nhiệm vụ và 

tiêu chí đánh giá năng lực đọc hiểu. 

Theo thuyết kiến tạo, tri thức được người học chủ động kiến tạo thông qua tương tác với môi 

trường, giải quyết vấn đề và phản tư (reflective skills - khả năng tự đánh giá và điều chỉnh cách học 

dựa trên trải nghiệm và phản hồi nhận được) (Vygotsky, 1978; Piaget, 1952). Khi áp dụng vào dạy đọc 

hiểu tiếng Việt, quan điểm này khuyến khích thiết kế các bài đọc gắn với tình huống giao tiếp thực tế, 

giúp người học huy động vốn sống và ngôn ngữ để kiến tạo ý nghĩa. Mô hình ứng dụng AI trong bài 

viết kế thừa tinh thần đó thông qua việc cho phép người học chọn chủ đề theo sở thích, tham gia tích 

cực vào quá trình giải nghĩa văn bản và nhận phản hồi khuyến khích khám phá thay vì đáp án cố định. 

Lí thuyết học tập tự điều chỉnh (SRL) cung cấp khung lí thuyết vững chắc cho việc phát triển hệ 

thống học ngôn ngữ cá nhân hoá. Theo Zimmerman (2002), người học chủ động qua ba giai đoạn: lập 

kế hoạch, giám sát và đánh giá hoạt động học. Trong môi trường có hỗ trợ AI, người học có thể đặt 

mục tiêu học cụ thể (mở rộng từ vựng, nâng cao khả năng suy luận), thực hiện bài đọc, nhận phản hồi 

tức thời và điều chỉnh chiến lược dựa trên kết quả. Do đó, SRL là nền tảng định hướng thiết kế mô hình 

đọc hiểu cá nhân hoá, đặt người học ở trung tâm quá trình kiểm soát tiến trình và nội dung học tập. 

Khung năng lực đọc hiểu tiếng Việt (tương thích CEFR) bao quát sáu cấp độ từ A1 đến C2, là căn 

cứ xác định độ phức tạp ngôn ngữ, kĩ năng và nhiệm vụ đọc cần phát triển: 

• A1-A2 (sơ cấp): hiểu thông tin cơ bản trong văn bản ngắn, quen thuộc, gắn với nhu cầu hằng ngày. 

• B1-B2 (trung cấp): nắm ý chính văn bản chuẩn mực, suy luận hàm ý, đánh giá quan điểm tác 

giả và liên kết thông tin. 

• C1-C2 (cao cấp): xử lí văn bản dài, phức tạp, có tính học thuật hoặc văn hoá - xã hội, phân 

tích lập luận và phản biện. 

Khung này được sử dụng để phân loại văn bản đầu vào, lựa chọn loại câu hỏi (hiểu, suy luận, 

đánh giá) và thiết kế lộ trình cá nhân hoá phù hợp với năng lực đọc hiện tại của từng người học. 

2.2. Tổng quan nghiên cứu AI trong giảng dạy kĩ năng đọc hiểu 

Trong bối cảnh ứng dụng trí tuệ nhân tạo (AI) vào giáo dục ngôn ngữ, một trong những hướng phát 

triển nổi bật là khai thác công nghệ xử lí ngôn ngữ tự nhiên (NLP) để hỗ trợ hoạt động đọc hiểu. Các 

công cụ NLP hiện đại có thể phân tích độ phức tạp văn bản, chọn lọc văn bản phù hợp với trình độ người 

học, sinh tự động câu hỏi đọc hiểu và đưa ra phản hồi dựa trên hành vi đọc. Nhiều nghiên cứu gần đây 

đã chứng minh tiềm năng của AI trong phát triển kĩ năng đọc thông qua cá nhân hoá văn bản đầu vào, 

nhiệm vụ đọc và phản hồi học tập (Du & Cardie, 2018; Silor & Silor, 2025; Shafiee Rad et al., 2025). 

Sự ra đời của các mô hình ngôn ngữ lớn (Large Language Models - LLMs) như ChatGPT 

(OpenAI), Claude (Anthropic) hay Gemini (Google) đã mở rộng đáng kể khả năng ứng dụng AI trong 

dạy đọc hiểu. Các mô hình này có thể tạo văn bản theo độ phức tạp được kiểm soát, sinh tự động các 

dạng câu hỏi khác nhau (hiểu, suy luận, từ vựng), giải thích ngữ nghĩa theo ngữ cảnh và xây dựng lộ 

trình học phù hợp với từng người học (Brown et al., 2020; OpenAI, 2023). Khả năng tương tác linh 

hoạt và thích ứng của LLMs mở ra triển vọng cho việc phát triển mô hình học tập cá nhân hoá, đặc biệt 

trong kĩ năng đọc hiểu khi được đặt trong khung sư phạm phù hợp. 
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Bên cạnh đó, nhiều nền tảng ứng dụng AI đã được phát triển nhằm hỗ trợ người học ngôn ngữ, 

trong đó một số công cụ có thể gián tiếp thúc đẩy kĩ năng đọc hiểu như ReadLang, DeepL Read và AI 

Dungeon. ReadLang cung cấp dịch nghĩa và gợi ý từ vựng theo ngữ cảnh; DeepL Read tập trung vào 

phân tích cú pháp và đơn giản hoá văn bản; trong khi AI Dungeon thể hiện tiềm năng trong việc tạo ra 

các tình huống đọc-hiểu nhập vai. Sự xuất hiện của những nền tảng này phản ánh rõ xu hướng tích hợp 

công nghệ vào quá trình dạy và học ngôn ngữ (Holmes et al., 2019). Tuy nhiên, các nền tảng này vẫn 

thiếu sự tích hợp giữa năng lực công nghệ và khung sư phạm, chưa có cơ chế phản hồi học tập cá nhân 

hoá, và hầu như không hỗ trợ các ngôn ngữ ít thông dụng như tiếng Việt (Ng, J. K. W., 2025). 

Cho đến nay, gần như chưa có công trình nào phát triển mô hình tích hợp giữa công nghệ AI và 

yếu tố sư phạm trong dạy đọc hiểu tiếng Việt như một ngoại ngữ. Việc phát triển một mô hình vừa ứng 

dụng công nghệ AI vừa đảm bảo nguyên lí sư phạm lấy người học làm trung tâm, thích ứng và phản 

hồi là một khoảng trống nghiên cứu đáng chú ý, đồng thời là hướng đi cần thiết cho giai đoạn hiện nay. 

3. Phân tích nhu cầu và thách thức khi luyện kĩ năng đọc hiểu tiếng Việt cho người nước 

ngoài ở các trình độ 

Người nước ngoài học tiếng Việt ở các trình độ khác nhau có nhu cầu và thách thức đa dạng, phản 

ánh sự khác biệt về vốn ngôn ngữ, khả năng xử lí thông tin và mục tiêu học tập. Thiết kế tài liệu và 

hoạt động luyện đọc hiểu hiệu quả cần dựa trên việc nhận diện đặc điểm này ở từng cấp độ. 

3.1. Trình độ sơ cấp (A1-A2) 

Ở giai đoạn sơ cấp, người học mới làm quen với chữ quốc ngữ, cấu trúc câu đơn và vốn từ vựng 

hạn chế. Họ thường hiểu được các văn bản ngắn, quen thuộc (chào hỏi, mua sắm, chỉ dẫn), nhưng gặp 

khó khăn khi xử lí văn bản dài hơn hoặc chứa nhiều từ mới. Thách thức chủ yếu là tốc độ xử lí chậm 

và khả năng suy luận theo ngữ cảnh còn yếu - hai yếu tố gắn liền với phạm vi bao phủ từ vựng (Nation, 

2022). Vì vậy, người học ở cấp độ này cần văn bản ngắn, nội dung gần gũi, có minh hoạ hoặc hỗ trợ 

giải thích tức thì để duy trì hứng thú và xây dựng nền tảng đọc vững chắc cho giai đoạn tiếp theo. 

3.2. Trình độ trung cấp (B1-B2) 

Người học trung cấp đã có nền tảng ngữ âm và cú pháp tốt, vốn từ thông dụng rộng, nhưng khi 

tiếp cận văn bản dài hoặc giàu yếu tố văn hoá, họ vẫn gặp trở ngại trong việc hiểu sâu và xử lí ngôn 

ngữ phức tạp. Các khó khăn thường là diễn giải từ ngữ đa nghĩa, ẩn dụ văn hoá, cấu trúc đảo ngữ - rút 

gọn, hay liên kết ngữ nghĩa gián tiếp. Vì vậy, họ cần được tiếp xúc với văn bản đa dạng thể loại, vừa 

quen thuộc để duy trì hứng thú, vừa đủ thử thách để phát triển năng lực suy luận và phản biện. Nhu 

cầu nổi bật ở giai đoạn này là có phản hồi kịp thời và công cụ theo dõi tiến trình học để điều chỉnh 

chiến lược đọc phù hợp với mục tiêu cá nhân. 

3.3. Trình độ cao cấp (C1-C2) 

Người học cao cấp có thể đọc văn bản dài và phức tạp, nhưng thách thức lại nằm ở phân tích và 

đánh giá văn bản học thuật hoặc giàu ẩn dụ văn hoá. Họ cần năng lực xử lí từ vựng chuyên biệt, lập 

luận nhiều tầng và khả năng phản biện cao. Do đó, tài liệu học tập nên sử dụng văn bản xác thực có độ 

khó cao, khuyến khích người học phân tích, so sánh quan điểm, và phát triển tư duy phản biện. Việc 

tích hợp AI có khả năng gợi ý câu hỏi mở rộng, liên kết tư liệu liên quan và hỗ trợ mở rộng kiến thức 

nền sẽ giúp người học ở trình độ này phát triển toàn diện kĩ năng đọc ở mức học thuật. 

3.4. Nhận xét chung 

Mặc dù đặc điểm và thách thức ở mỗi trình độ khác nhau, nhu cầu cốt lõi đều hướng tới việc có 

tài liệu phù hợp năng lực, mở rộng dần theo tiến trình học, và đi kèm cơ chế phản hồi để duy trì động 

lực. Ở sơ cấp, trọng tâm là sự đơn giản và gần gũi; ở trung cấp, là tính đa dạng và mức độ học thuật 

vừa phải; ở cao cấp, là tính xác thực và chiều sâu phân tích. Tuy nhiên, các tài liệu dạy đọc tiếng Việt 

hiện nay vẫn được thiết kế đại trà, chưa có phân cấp khoa học và chưa tích hợp công cụ cá nhân hoá. 

Khoảng trống này chính là cơ hội để ứng dụng AI kết hợp nguyên lí sư phạm trong thiết kế bài đọc 
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thích ứng theo trình độ, tốc độ học và hứng thú cá nhân, góp phần nâng cao hiệu quả học tập trong bối 

cảnh số hoá giáo dục ngôn ngữ. 

4. Đề xuất mô hình ứng dụng AI để xây dựng và cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu tiếng Việt 

4.1. Cấu trúc mô hình ứng dụng AI trong cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu tiếng Việt 

Mô hình được đề xuất trong nghiên cứu này bao gồm bốn thành tố chính: (1) khâu lựa chọn và tổ 

chức văn bản đầu vào; (2) các công cụ xử lí ngôn ngữ tự nhiên (NLP) và trí tuệ nhân tạo (AI); (3) cơ 

chế cá nhân hoá dựa trên năng lực và mục tiêu của người học; và (4) hệ thống theo dõi và điều chỉnh 

quá trình học. Mỗi thành tố không chỉ đảm nhiệm một chức năng cụ thể mà còn tương tác linh hoạt 

nhằm hỗ trợ người học phát triển kĩ năng đọc hiểu một cách hiệu quả và tự điều chỉnh. 

(1) Văn bản đầu vào: Giai đoạn đầu tiên trong mô hình là cung cấp các văn bản phù hợp với sở 

thích và nhu cầu học tập của người học. Hệ thống sử dụng một ngân hàng văn bản được phân loại theo 

chủ đề (giáo dục, đời sống, văn hoá, khoa học, v.v.) và cấp độ ngôn ngữ (A1-C2 theo CEFR hoặc khung 

năng lực tiếng Việt). Người học có thể lựa chọn chủ đề theo gợi ý hoặc đề xuất văn bản liên quan đến 

lĩnh vực quan tâm cá nhân. Việc cho phép lựa chọn như vậy thể hiện tinh thần của lí thuyết kiến tạo, 

tạo điều kiện để người học huy động kiến thức nền và tăng cường động lực học tập. 

(2) Xử lí AI - NLP: Sau khi xác định được văn bản đầu vào, các công cụ AI được tích hợp để xử 

lí văn bản theo bốn bước: 

-  Phân tích ngôn ngữ và chủ đề: Hệ thống NLP nhận diện đặc điểm từ vựng, cấu trúc cú pháp, độ 

phức tạp diễn ngôn và yếu tố văn hoá trong văn bản. Đây là cơ sở cho các bước cá nhân hoá tiếp theo. 

-  Điều chỉnh văn bản: Dựa trên phân tích ngôn ngữ, hệ thống có thể tạo ra các phiên bản điều 

chỉnh phù hợp: đơn giản hoá văn bản (text simplification) cho người học còn hạn chế, hoặc bổ sung/chú 

giải mở rộng cho người học ở trình độ cao hơn. Nhờ đó, cùng một văn bản, cùng một chủ đề có thể 

phục vụ nhiều đối tượng với năng lực khác nhau. 

-  Sinh câu hỏi tự động: Hệ thống AI sử dụng mô hình ngôn ngữ lớn (LLMs) để tạo câu hỏi đa 

dạng theo các cấp độ nhận thức: (i) nhận diện và hiểu nội dung chính, (ii) suy luận và liên kết thông 

tin, và (iii) phân tích - phê bình. Cách phân tầng này đảm bảo người học ở bất kì trình độ nào cũng có 

thể tiếp cận nhiệm vụ phù hợp và được khuyến khích phát triển kĩ năng đọc ở mức cao hơn. 

-  Phản hồi học tập: Sau khi người học trả lời, hệ thống cung cấp phản hồi mang tính gợi ý hoặc 

giải thích - không chỉ đúng/sai đơn thuần, mà còn gợi mở cách tiếp cận khác, khuyến khích người học 

điều chỉnh chiến lược đọc. 

(3) Cơ chế cá nhân hoá: Thành tố này là trung tâm của mô hình, bảo đảm sự linh hoạt trong việc 

điều chỉnh bài luyện đọc theo từng người học. Cá nhân hoá được thiết kế trên ba phương diện: 

- Mức độ khó: Dựa vào khung CEFR (A1-C2), hệ thống phân loại văn bản và bài tập. Người 

học có thể chọn mức độ phù hợp hoặc để AI tự điều chỉnh dựa trên lịch sử kết quả. 

- Mục tiêu học tập: Người học có thể đặt mục tiêu cá nhân như: tăng vốn từ, cải thiện khả năng 

suy luận, nâng cao tốc độ đọc, phát triển tư duy phản biện. AI sử dụng thông tin này để ưu tiên loại văn 

bản và bài tập tương ứng. 

- Loại câu hỏi và hình thức luyện tập: Ngoài việc phân cấp độ nhận thức, hệ thống cũng điều 

chỉnh loại câu hỏi (trắc nghiệm, điền từ, trả lời tự luận…) và hình thức luyện tập theo thói quen và sở 

thích học tập, giúp tăng tính đa dạng và giảm sự nhàm chán. 

(4) Theo dõi và điều chỉnh quá trình học: Khác với các hệ thống cố định, mô hình này cho phép 

theo dõi tiến trình học thông qua kết quả làm bài, thời gian hoàn thành, loại lỗi thường gặp… Dựa trên 

dữ liệu này, hệ thống đề xuất văn bản tiếp theo, điều chỉnh độ khó hoặc chiến lược đọc. Cơ chế theo 

dõi không chỉ giúp AI cá nhân hoá tốt hơn mà còn cung cấp thông tin để giáo viên hoặc người học tự 

đánh giá và điều chỉnh kế hoạch học tập. 
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Tổng thể, mô hình được thiết kế như một hệ thống tương tác linh hoạt, trong đó các thành tố đảm 

nhiệm những chức năng khác nhau nhưng gắn kết chặt chẽ nhằm phục vụ mục tiêu cá nhân hoá trải 

nghiệm đọc hiểu. Văn bản đầu vào được lựa chọn theo sở thích và trình độ của người học, làm cơ sở 

cho các bước xử lí tiếp theo của hệ thống AI như phân tích ngôn ngữ, điều chỉnh độ khó, tạo câu hỏi 

và cung cấp phản hồi phù hợp. Thông qua việc phân tích liên tục dữ liệu từ hoạt động làm bài, hệ thống 

đưa ra các gợi ý thích ứng nhằm điều chỉnh nội dung và chiến lược đọc theo tiến trình học tập tự nhiên, 

đồng thời định hướng phát triển kĩ năng đọc hiểu một cách có hệ thống. Nhờ đó, mô hình kết hợp được 

sức mạnh xử lí của công nghệ AI với các nguyên lí sư phạm hiện đại, hướng đến xây dựng một hệ sinh 

thái học tập lấy người học làm trung tâm, thông minh, linh hoạt và có khả năng tự điều chỉnh liên tục. 

Để hình dung rõ hơn cách thức hoạt động của mô hình, chúng tôi minh hoạ quy trình dưới dạng 

một chu trình hoàn chỉnh qua sơ đồ sau. 

[1] NGƯỜI HỌC 

• Chọn chủ đề 

• Nhập mục tiêu học tập 

 

[2] BỘ CHỌN VĂN BẢN & PHÂN TÍCH NGÔN NGỮ (NLP) 

     • Phân tích mức độ khó văn bản 

     • Gợi ý hoặc sinh văn bản phù hợp với trình độ 

      

[3] AI XỬ LÍ ĐẦU RA 

     • Sinh câu hỏi (hiểu - suy luận - phản biện) 

     • Phản hồi theo hướng dẫn học tập 

      

[4] HỆ THỐNG THEO DÕI & ĐỀ XUẤT 

     • Ghi nhận tiến trình học 

     • Gợi ý văn bản tiếp theo và điều chỉnh mức độ khó 

Hình 1. Sơ đồ cấu trúc mô hình hệ thống cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu 

Sơ đồ mô tả chu trình vận hành cơ bản của hệ thống ứng dụng AI trong cá nhân hoá bài luyện đọc 

hiểu. Quá trình bắt đầu từ người học với việc xác định mục tiêu, lựa chọn chủ đề; dữ liệu sau đó được 

xử lí bởi mô-đun NLP để phân tích và điều chỉnh văn bản theo trình độ. Trên cơ sở đó, AI sinh câu hỏi 

đọc hiểu phù hợp và cung cấp phản hồi tức thì. Kết quả học tập được hệ thống ghi nhận nhằm đề xuất 

nội dung tiếp theo hoặc điều chỉnh độ khó, tạo thành một chu trình khép kín, tương tác liên tục giữa 

người học, công nghệ và phản hồi sư phạm. 

Hiện nay, một số nền tảng như ReadLang, DeepL Read, Textly.ai hay AI Dungeon đã bước đầu 

ứng dụng NLP và các mô hình ngôn ngữ lớn để hỗ trợ hoạt động đọc hiểu. Tuy nhiên, các công cụ này 

chủ yếu tập trung vào những khâu riêng lẻ và phần lớn được phát triển cho các ngôn ngữ phổ biến, 

trong khi chưa tích hợp đầy đủ các yếu tố sư phạm như thiết lập mục tiêu học tập, điều chỉnh độ khó 

theo tiến trình hay phản hồi có định hướng. Mô hình được đề xuất trong bài viết này không nhằm thay 

thế các nền tảng hiện có, mà hướng đến một cấu trúc tích hợp hơn, gắn kết công nghệ AI với nguyên tắc 

thiết kế sư phạm dành cho người học tiếng Việt như một ngoại ngữ ở các trình độ khác nhau (A1-C2). 

Để làm rõ tính tích hợp và định hướng sư phạm của mô hình được đề xuất, bảng dưới đây so sánh 

một số nền tảng AI hiện có với mô hình cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu tiếng Việt. Với các tiêu chí gắn 

với chu trình học kĩ năng đọc hiểu, bảng cho thấy mô hình đề xuất không chỉ khai thác các năng lực 

cốt lõi của AI mà còn lồng ghép các nguyên tắc sư phạm và cá nhân hoá - những yếu tố còn thiếu ở 

nhiều công cụ hiện nay. 
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Bảng 1. So sánh giữa mô hình đề xuất và một số mô hình hiện có về chức năng đọc hiểu văn bản 

Tiêu chí ReadLang DeepL Read AI Dungeon Mô hình đề xuất 

Ngôn ngữ hỗ trợ Đa ngữ (có tiếng 

Việt) 

Đa ngữ (không 

có tiếng Việt) 

Tiếng Anh Có tiếng Việt 

Cá nhân hoá theo trình độ Có (mức độ từ vựng, 

chưa theo CEFR) 

Không Không rõ Có (theo CEFR) 

Cá nhân hoá theo sở thích Có Không Có  Có 

Sinh câu hỏi đọc hiểu tự 

động 

Không Không Có (gián tiếp) Có (phân tầng 

theo tư duy) 

Phản hồi học thuật theo SRL Không Không Không Có 

Tích hợp vai trò giáo viên Không Không Không Có 

Trong khi các công cụ hiện có chủ yếu hỗ trợ một hoặc vài khâu riêng lẻ của quá trình đọc hiểu, 

mô hình đề xuất hướng đến sự tích hợp toàn diện từ lựa chọn văn bản, xử lí ngôn ngữ, sinh nhiệm vụ 

đọc đến phản hồi thích ứng và theo dõi tiến trình, đặc biệt đối với một ngôn ngữ ít thông dụng như 

tiếng Việt. Sự kết hợp giữa công nghệ xử lí ngôn ngữ và cấu trúc sư phạm rõ ràng này chính là đóng 

góp nổi bật của mô hình trong bối cảnh còn thiếu các nền tảng chuyên biệt cho dạy và học tiếng Việt 

như một ngoại ngữ. 

4.2. Vai trò các bên 

Việc triển khai mô hình cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu dựa trên AI đòi hỏi sự phối hợp giữa ba 

chủ thể chính: người học, hệ thống AI và giáo viên. Mỗi chủ thể đảm nhiệm một vai trò riêng nhưng 

gắn bó chặt chẽ, tạo thành chu trình tương tác khép kín nhằm tối ưu hoá hiệu quả học tập. 

Người học giữ vai trò trung tâm. Họ không chỉ tiếp nhận nội dung mà còn chủ động lựa chọn văn 

bản theo sở thích và mục tiêu cá nhân - yếu tố giúp tăng hứng thú và gắn kết với bài học (Ryan & Deci, 

2000). Trong quá trình luyện đọc, người học tương tác với hệ thống qua việc trả lời câu hỏi, nhận phản 

hồi và thực hiện nhiệm vụ phù hợp với trình độ. Dữ liệu từ các tương tác này được hệ thống ghi nhận 

để điều chỉnh nội dung, đề xuất bài luyện tiếp theo và hỗ trợ người học tự theo dõi tiến trình - năng lực 

cốt lõi của học tập tự điều chỉnh (Zimmerman, 2002). Mức độ chủ động này thay đổi theo trình độ: ở 

sơ cấp, người học cần nhiều hướng dẫn và phản hồi cụ thể hơn; trong khi ở trình độ cao hơn, họ có thể 

tự đặt mục tiêu và phản biện kết quả học tập. 

AI đóng vai trò công cụ trung gian, đảm nhiệm các chức năng phân tích ngôn ngữ và cá nhân hoá 

nội dung. Hệ thống xử lí văn bản đầu vào qua nhiều bước: phân tích chủ đề, xác định độ khó, sinh câu 

hỏi và phản hồi phù hợp với mục tiêu học tập. Nhờ khả năng xử lí dữ liệu lớn, AI có thể nhận diện xu 

hướng học tập, dự đoán khó khăn thường gặp và điều chỉnh nội dung cho cả cá nhân lẫn nhóm học 

viên. Trong mô hình này, AI được xem như một “trợ lí học tập” có khả năng thích ứng và phản hồi 

thông minh (Woolf, 2010), song để đảm bảo tính phù hợp và chính xác của nội dung học, hệ thống vẫn 

cần được điều tiết và giám sát bởi giáo viên. 

Giáo viên là người thiết kế và điều phối khung sư phạm của hệ thống. Họ xây dựng ngân hàng 

văn bản, xác lập tiêu chí phân cấp độ, định hướng mục tiêu học tập, đồng thời kiểm duyệt tính phù hợp 

về mặt ngôn ngữ, văn hoá và đạo đức của nội dung do AI tạo sinh (Woolf, 2010; Holmes et al., 2019). 

Trong bối cảnh dạy tiếng Việt cho người nước ngoài, giáo viên còn đóng vai trò cầu nối văn hoá, giúp 

điều chỉnh các biểu đạt, ví dụ và chủ đề để phản ánh đúng bối cảnh Việt Nam. Ngoài ra, giáo viên sử 

dụng dữ liệu từ hệ thống để đưa ra phản hồi chiến lược, tổ chức hoạt động bổ trợ hoặc điều chỉnh tiến 

trình học. Như vậy, AI không thay thế giáo viên, mà giúp họ phát huy vai trò chuyên môn sâu hơn 

trong thiết kế học tập và đồng hành cùng người học. 

Tóm lại, mô hình cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu bằng AI chỉ có thể vận hành hiệu quả khi có sự 

phối hợp hài hoà giữa người học, hệ thống AI và giáo viên. Mối quan hệ tương tác đa chiều này giúp 
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mô hình phát huy được sức mạnh công nghệ mà vẫn duy trì tính nhân văn và định hướng sư phạm 

trong dạy học tiếng Việt. 

5. Minh hoạ quy trình học cá nhân hoá với công nghệ AI: Một phác thảo thực nghiệm 

5.1. Quy trình mẫu 

Để minh hoạ cách thức hoạt động của mô hình ứng dụng AI trong cá nhân hoá bài luyện kĩ năng 

đọc hiểu tiếng Việt, phần này mô phỏng một quy trình học mẫu với chủ đề “Tết Việt Nam” - một chủ 

đề quen thuộc, giàu yếu tố văn hoá, phù hợp cho việc rèn luyện kĩ năng đọc ở nhiều trình độ khác nhau. 

Bước 1. Người học chọn chủ đề học tập 

Người học truy cập nền tảng và lựa chọn chủ đề từ danh sách gợi ý hoặc nhập nội dung theo sở 

thích cá nhân. Trong ví dụ này, người học chọn “Tết Việt Nam”, chủ đề giúp mở rộng vốn từ và hiểu 

biết văn hoá. 

Bước 2. Hệ thống AI gợi ý ba cấp độ văn bản 

Dựa trên trình độ hiện tại (ví dụ B1), hệ thống sinh ba văn bản tương ứng với các mức độ gần nhau: 

• A2 (dưới chuẩn): ngắn, đơn giản, giúp củng cố kiến thức nền. 

• B1 (chuẩn): phù hợp với năng lực hiện tại. 

• B2 (trên chuẩn): dài hơn, có tính thử thách. 

Người học chọn văn bản muốn đọc, qua đó chủ động điều chỉnh độ khó theo khả năng hoặc mục 

tiêu học tập. 

Bước 3. Tạo câu hỏi đọc hiểu phân tầng 

Với mỗi văn bản, AI tự động sinh bộ câu hỏi theo ba cấp độ tư duy: 

• Hiểu nội dung (literal comprehension): kiểm tra khả năng nắm bắt thông tin trực tiếp từ văn 

bản. (Ví dụ: Ai là người thường tham gia chuẩn bị mâm cỗ ngày Tết?)  

• Suy luận (inferential comprehension): yêu cầu người học kết nối thông tin, rút ra ý nghĩa ngầm 

định. (Ví dụ: Vì sao tục lì xì lại phổ biến vào ngày Tết?)  

• Phê bình/đánh giá (critical evaluation): khuyến khích người học bày tỏ quan điểm, liên hệ thực 

tế và đánh giá nội dung. (Ví dụ: Anh/chị có cho rằng việc đón Tết truyền thống nên được giản lược 

trong xã hội hiện đại không? Vì sao?) 

Bước 4. Tương tác và phản hồi tức thì 

Người học đọc, trả lời câu hỏi và nhận phản hồi ngay. AI không chỉ báo đúng/sai mà còn gợi ý 

cách hiểu, sửa lỗi diễn đạt hoặc cung cấp tư liệu mở rộng (ví dụ: giải thích “tục hái lộc”, “bánh chưng”). 

Bước 5. Tự đánh giá và lưu tiến trình 

Hệ thống ghi lại kết quả học, tốc độ xử lí, loại lỗi thường gặp và mức độ hoàn thành. Người học 

có thể theo dõi sự tiến bộ và điều chỉnh chiến lược đọc - bước cốt lõi của học tập tự điều chỉnh. 

Bước 6. Vai trò giám sát của giáo viên 

Giáo viên truy cập dữ liệu học tập tổng hợp để quan sát tiến độ, nhận diện khó khăn, điều chỉnh 

mục tiêu, hoặc gợi ý tài liệu bổ sung. Họ cũng có thể tổ chức thảo luận nhóm hoặc phân nhiệm vụ đọc 

khác nhau dựa trên dữ liệu cá nhân hoá mà AI cung cấp. 

Quy trình này cho thấy mô hình AI không chỉ hỗ trợ kĩ thuật mà tạo ra một chu trình học tương 

tác - thích ứng - phản hồi liên tục. Người học được trao quyền lựa chọn và tự điều chỉnh; AI đóng vai 

trò trợ lí học tập thông minh; giáo viên là người định hướng sư phạm và văn hoá. Sự kết hợp này giúp 

việc rèn luyện kĩ năng đọc hiểu tiếng Việt trở nên linh hoạt, cá nhân hoá và hiệu quả hơn trong bối 

cảnh giáo dục ngôn ngữ hiện đại. 
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5.2. Hình ảnh minh hoạ quy trình (dựa trên nền tảng 

ChatGPT) 

Để trực quan hoá quy trình học đã được mô tả trong tiểu mục 

5.1, chúng tôi trình bày một đoạn đối thoại mô phỏng giữa người 

học và hệ thống AI, sử dụng nền tảng ChatGPT làm công cụ minh 

hoạ. Mục đích của phần này là tái hiện rõ ràng các bước tương tác 

- từ lựa chọn chủ đề, gợi ý văn bản, sinh câu hỏi đến phản hồi và 

theo dõi tiến trình - qua đó giúp người đọc dễ hình dung cách thức 

vận hành của mô hình trong thực tiễn học tập. 
 

Hình 2. Người học chọn chủ đề 

“Tết Việt Nam” 

 
Hình 3a. Văn bản phản hồi từ AI - 

Trình độ A2 

 
Hình 3b. Văn bản phản hồi từ AI - 

Trình độ B1 

 

Hình 3c. Văn bản phản hồi từ AI 

- Trình độ B2 

 
Hình 4. AI tạo câu hỏi tự động 

 
Hình 5a. Câu hỏi hiểu nội dung 

 
Hình 5b. Câu hỏi suy luận 

 
Hình 5c. Câu hỏi phê phán/đánh giá 

 
Hình 6. Người học trả lời câu hỏi 

 
Hình 7. AI tương tác và phản hồi 
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Minh hoạ trên chỉ mang tính phác thảo, nhằm tái hiện các bước 

cơ bản trong chu trình học cá nhân hoá với sự hỗ trợ của AI. Trong 

thực tiễn triển khai, quy trình này có thể được mở rộng và điều 

chỉnh linh hoạt theo công cụ sử dụng, trình độ người học cũng như 

mục tiêu sư phạm cụ thể. 

5.3. Nhận định về tính khả thi và triển vọng ứng dụng 

Dù chưa được triển khai khảo sát thực nghiệm nhưng tính khả 

thi của mô hình đề xuất có thể được suy luận từ sự kết hợp chặt chẽ 

giữa công nghệ và nguyên lí sư phạm. Việc cho phép người học chủ 

động lựa chọn chủ đề, mức độ khó và loại hình câu hỏi phù hợp với 

sở thích, mục tiêu cá nhân đã được chứng minh là làm gia tăng động 

lực nội tại và hiệu quả tiếp nhận (Ryan & Deci, 2000; Dörnyei, 2005). 

 
Hình 8. Hệ thống ghi nhận 

tiến trình học và đề xuất bài đọc 

tiếp theo 

Mô hình kế thừa nhiều đặc điểm từ các hệ thống học tập thích ứng đã được kiểm chứng trong 
giáo dục ngôn ngữ quốc tế, đặc biệt là tiếng Anh (Shafiee Rad et al., 2025), cho thấy tính phù hợp về 
mặt lí thuyết và khả năng ứng dụng vào bối cảnh tiếng Việt như một ngoại ngữ. Việc tích hợp các công 
cụ AI (xử lí ngôn ngữ, sinh câu hỏi, phản hồi theo tiến trình) với khung lí thuyết học tập tự điều chỉnh 
(SRL) và khung năng lực CEFR tạo nên một nền tảng vững chắc để triển khai trong thực tiễn. 

Về triển vọng, mô hình có thể áp dụng linh hoạt trong cả lớp học chính quy lẫn môi trường tự học 
trực tuyến. Việc thiết kế hệ thống mở cho phép mở rộng ngân hàng văn bản, tinh chỉnh thuật toán gợi 
ý và tích hợp phản hồi từ giáo viên giúp mô hình duy trì tính linh hoạt và khả năng thích ứng lâu dài. 

Như vậy, dù chưa có minh chứng thực nghiệm, các cơ sở lí thuyết và kinh nghiệm quốc tế cho 
thấy mô hình này có tiềm năng trở thành một giải pháp hiệu quả cho việc rèn luyện kĩ năng đọc hiểu 
tiếng Việt, góp phần khắc phục sự thiếu hụt tài nguyên học tập cá nhân hoá cho người nước ngoài. 

6. Thảo luận 

6.1. Lợi ích của mô hình ứng dụng AI trong cá nhân hoá bài luyện đọc hiểu 

Việc tích hợp AI vào thiết kế và triển khai bài luyện đọc hiểu mang lại nhiều lợi ích thiết thực, đặc 
biệt trong bối cảnh giảng dạy tiếng Việt như một ngoại ngữ ngày càng mở rộng về quy mô và đối tượng. 
Trước hết, hệ thống cho phép gợi ý văn bản theo chủ đề, độ khó và mục tiêu học tập cá nhân, nhờ đó đáp 
ứng sát nhu cầu và tăng cường hứng thú của người học. Việc được “đọc điều mình quan tâm” giúp quá 
trình tiếp nhận trở nên tự nhiên hơn, đồng thời định hướng phát triển kĩ năng đọc một cách có hệ thống. 

Thứ hai, mô hình tạo điều kiện cho người học tiếp cận bài luyện đọc linh hoạt về thời gian và 
không gian, phù hợp với xu hướng học tập linh hoạt. AI có khả năng tạo nội dung tức thì, cung cấp 
phản hồi kịp thời và ghi nhận tiến trình học liên tục, qua đó hỗ trợ người học duy trì và phát triển kĩ 
năng đọc hiểu ngay cả khi thiếu sự đồng hành trực tiếp của giáo viên. 

Cuối cùng, việc triển khai hệ thống dựa trên AI góp phần tiết kiệm thời gian và công sức của giáo 
viên trong các khâu thiết kế văn bản, xây dựng câu hỏi và phân tích tiến trình học. Điều này mở ra khả 
năng mở rộng quy mô đào tạo, đặc biệt hữu ích trong các chương trình dạy tiếng Việt cho người nước 
ngoài có số lượng học viên lớn hoặc phân tán về địa lí. 

6.2. Những rủi ro và giới hạn cần lưu ý 

Bên cạnh lợi ích, việc ứng dụng AI trong giảng dạy kĩ năng đọc hiểu cũng tiềm ẩn những rủi ro 
và giới hạn cần được nhận diện để có giải pháp kiểm soát. 

Thứ nhất, nguy cơ lạm dụng AI có thể ảnh hưởng đến năng lực đọc phản biện của người học. Nếu 
người học dựa hoàn toàn vào AI để phân tích văn bản, giải thích từ mới, hoặc gợi ý trả lời, họ có thể 
dần mất đi thói quen tự đọc hiểu, tự phân tích và hình thành quan điểm cá nhân - vốn là cốt lõi của kĩ 
năng đọc phản biện. Chẳng hạn, một câu hỏi phê bình được AI tạo ra đi kèm với gợi ý trả lời cụ thể, 
người học có xu hướng “đồng thuận” thay vì tự suy nghĩ, lâu dần làm suy yếu năng lực tự đánh giá và 
kiểm soát hiểu biết của người học. 
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Thứ hai, AI có thể chưa nhận diện hoặc xử lí đầy đủ các yếu tố văn hoá - đạo đức đặc thù trong 
văn bản tiếng Việt. Do tính liên văn hoá và ngữ dụng, nhiều văn bản chứa hàm ý văn hoá sâu sắc hoặc 
đòi hỏi sự nhạy cảm về xã hội, giới tính, lứa tuổi hay quan điểm chính trị. Trong những trường hợp 
này, AI có thể tạo ra nội dung không phù hợp, như đơn giản hoá văn bản làm sai lệch thông điệp văn 
hoá, sinh câu hỏi gây hiểu sai giá trị đạo đức, hoặc dịch các từ khoá nhạy cảm mà không tính đến tầng 
văn hoá ngầm định… 

Thứ ba, độ chính xác và tính phù hợp ngữ cảnh của nội dung do AI tạo ra không phải lúc nào 
cũng được đảm bảo. Với các văn bản tiếng Việt đích thực, AI vẫn gặp hạn chế trong việc xử lí cấu trúc 
phức tạp, ngữ nghĩa hàm ẩn và hiện tượng đa nghĩa. Văn bản có thể bị giản lược thiếu chính xác, hoặc 
các câu hỏi được tạo ra kém liên quan, gây hiểu sai cho người học. Bên cạnh đó, việc ghi nhận sai tiến 
trình học cũng có thể dẫn đến đề xuất văn bản không phù hợp, làm gián đoạn hoặc giảm động lực học tập. 

Từ những ví dụ cụ thể nêu trên, có thể thấy những rủi ro này không chỉ mang tính kĩ thuật mà còn liên 
quan chặt chẽ đến yếu tố sư phạm và văn hoá, đòi hỏi sự phối hợp giữa công nghệ và chuyên môn giáo dục. 

6.3. Giải pháp định hướng phát triển và kiểm soát 

Để phát huy lợi ích và hạn chế rủi ro, cần triển khai các giải pháp ở ba cấp độ: người học, giáo 
viên và thiết kế hệ thống. 

• Người học: cần được phát triển năng lực sử dụng AI một cách phản biện (critical AI literacy). 
Người học nên coi AI là công cụ hỗ trợ thay vì nguồn đáp án duy nhất, biết đối chiếu phản hồi, đặt câu 
hỏi ngược lại và rèn luyện kĩ năng phản tư. Chẳng hạn, sau khi tiếp nhận phản hồi của AI, người học 
có thể được yêu cầu viết lập luận phản bác hoặc mở rộng nhằm duy trì năng lực đọc phản biện 
(Tacelosky et al., 2025). 

• Giáo viên: đóng vai trò giám tuyển nội dung (content curator). Giáo viên thiết lập bộ lọc văn 
bản đầu vào, điều chỉnh tiêu chí sinh câu hỏi và kiểm duyệt phản hồi trong các trường hợp nhạy cảm. 
Đồng thời, việc khai thác dữ liệu học tập do hệ thống cung cấp giúp giáo viên định hướng chiến lược 
học tập, hạn chế nguy cơ người học lệch hướng do thuật toán đề xuất chưa phù hợp. 

• Thiết kế hệ thống: cần tích hợp cơ chế phản hồi kép và hiệu chỉnh liên tục. Người học đánh giá 
mức độ hữu ích của văn bản, câu hỏi và phản hồi; giáo viên xác nhận hoặc điều chỉnh các gợi ý của 
AI. Dữ liệu từ hai lớp phản hồi này hỗ trợ hệ thống cải tiến liên tục, kết hợp với cơ chế kiểm định nội 
dung định kì (tự động và thủ công) nhằm đảm bảo chất lượng đầu ra. 

Tóm lại, để mô hình ứng dụng AI trong luyện đọc tiếng Việt phát triển bền vững, cần coi AI là 
công cụ hỗ trợ có kiểm soát, dưới sự dẫn dắt của người học và sự định hướng chuyên môn của giáo 
viên. Sự kết hợp này cho phép tận dụng sức mạnh công nghệ mà vẫn duy trì chuẩn mực sư phạm và 
tính nhạy cảm văn hoá trong giảng dạy. 

7. Kết luận và kiến nghị 

Nghiên cứu này đề xuất một mô hình ứng dụng trí tuệ nhân tạo nhằm cá nhân hoá bài luyện kĩ 
năng đọc hiểu tiếng Việt như một ngoại ngữ. Dựa trên nền tảng lí thuyết kiến tạo, học tập tự điều chỉnh 
và khung năng lực đọc hiểu CEFR, mô hình tích hợp các khả năng cốt lõi của AI - như lựa chọn và 
sinh văn bản theo cấp độ, tạo câu hỏi đa tầng, phản hồi tức thì và theo dõi tiến trình - vào một quy trình 
học tập linh hoạt, có điều tiết sư phạm. Cách tiếp cận này góp phần cụ thể hoá khả năng ứng dụng AI 
trong giáo dục ngôn ngữ, đồng thời hướng đến xây dựng một hệ sinh thái học tập lấy người học làm 
trung tâm, có mức độ cá nhân hoá cao và khả năng tự điều chỉnh liên tục. 

Trong phần minh hoạ, người học trình độ trung cấp (B1-B2) được lựa chọn do cấp độ này thể 
hiện rõ sự đan xen giữa yêu cầu ngôn ngữ - văn hoá và nhu cầu phát triển chiến lược đọc cấp cao. Tuy 
nhiên, kiến trúc mô hình mang tính mở và có thể điều chỉnh để áp dụng cho các trình độ khác thông 
qua việc kiểm soát độ khó văn bản, loại hình câu hỏi và hình thức phản hồi phù hợp. 

Từ mô hình lí thuyết ban đầu, nghiên cứu đã mô phỏng một chu trình học tập có khả năng triển 
khai trên nền tảng ứng dụng thực tế. Để hiện thực hoá mô hình thành một sản phẩm công nghệ giáo 
dục hoàn chỉnh, cần tiếp tục: (i) xây dựng bộ ngữ liệu huấn luyện chuyên biệt cho tiếng Việt, chú trọng 
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tính đa dạng thể loại và hàm lượng văn hoá; (ii) triển khai thử nghiệm thực tế với người học ở nhiều 
trình độ để tinh chỉnh thuật toán cá nhân hoá; và (iii) thiết lập các nguyên tắc sư phạm - văn hoá nhằm 
kiểm soát chất lượng nội dung do AI tạo sinh. 

Nhìn tổng thể, nghiên cứu bước đầu khẳng định tính khả thi và cần thiết của việc phát triển nền 
tảng ứng dụng AI phục vụ dạy và học tiếng Việt như một ngoại ngữ. Trong bối cảnh quốc tế, giảng dạy 
ngôn ngữ với AI đang chuyển dịch từ các công cụ hỗ trợ đơn lẻ sang mô hình học tập thích ứng toàn 
diện, nhấn mạnh cá nhân hoá và phản hồi tức thì. Việc tập trung vào kĩ năng đọc hiểu tiếng Việt - một 
ngôn ngữ còn hạn chế về tài nguyên công nghệ giáo dục - vừa góp phần bổ sung khoảng trống ngữ 
liệu, vừa minh chứng khả năng kết hợp giữa công nghệ tạo sinh và nguyên lí sư phạm trong một cấu 
trúc mô hình chặt chẽ. 

Do đó, kết quả nghiên cứu không chỉ có ý nghĩa thực tiễn đối với việc giảng dạy tiếng Việt như 
một ngoại ngữ, mà còn gợi mở các định hướng liên ngành cho giáo dục ngôn ngữ số, từ thiết kế khung 
lí thuyết AI - sư phạm đến xây dựng cơ chế đảm bảo chất lượng nội dung do AI tạo sinh. Trong tương 
lai, các nghiên cứu tiếp nối có thể mở rộng mô hình sang các kĩ năng khác hoặc áp dụng cho những 
ngôn ngữ ít phổ biến, qua đó đóng góp vào việc phát triển các giải pháp giáo dục ngôn ngữ thông minh, 
thích ứng và lấy người học làm trung tâm. 
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